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Таму духоуна-маральнае выхаванне асобы школьтка не зводз!цца ш да 
марашзатарсгва, ш да уздзеяння на 1вдьж1да звонку, з мэтай абраваць яш да тых щ 
iHnibix дзеянняу. Яно паустае як кулыураванне свайго "Я". А гэта магчыма толыа на 
аснове дыялектычнага адзшства двух знешне выключаючых працзсау: нераемнасщ, 
або рэпрэдуцыравання, i шавацыйнай дзейнасщ, або творчасщ. Пераемнасць 
праяудяецца у сацыялъна-культурнай традыцьп, выражанай у выгдядзе узорау 
дзейнасщ i иаводзш, арыентадш на наведаны i успрыняцце шшых, яшя перадаюцца 
з пакалення у пакаленне, а таксама як адааведная таслвдоунасць i утарадкаванне, 
узаемадапауненне, ятя утваракщь штосыд цэлае. Гэта упарадкаванне звычайна 
ажыццяуляецца з дапамогай адпаведных адукацыбных ставдартау, узорау i метадау. 
1навацыйная дзейнасць выражаецца, з аднаго боку, у пазнанш, спасщжзнт вобразау 
рэальнасщ, у адкрыцщ заканамернасцей ва узаемасувязях i узаемаабумоулешсц! з’яу 
i нрацэсау, а з другога - у духоунай дзейнасщ, стварэнш новых знакавых гастэм i 
вобразау з дапамогай навуковай i мастадкай творчасщ (тэорый, ктг, творау 
маставдва).
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Summary

The article deals with one of the principles of spiritual and moral education -  
tradition support The base of the article is solution to the problem of spiritual and moral 
development of the personality in the social and cultural environment.
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У*Дх Кнгга

МАРФЕМНЫ РАЗБОР НА УРОКАХ БЕЛАРУСКАЙ МОВЫ

МАРФЕМНЫ РАЗБОР -  вычляненне у слове значимых частак, шакш марфем, 
напрыклад: падрыхтоука, дзе -а -  канчатак, падрыхтоук- ~ аснова, -рыхт- -  корань, - 
оу- -  суф!кс, -к- -  суфкс, над- -  прыстаука.

Мэта марфемнага разбору -  яавучыць усвадомлена успрымадь выгворнае слова, 
бачьщь абумоуленасць яго лекшчнага значэння будовай. Устанаутваючы значымьш 
частм слова, марфемны разбор дапамагае выпрацаваць трывалыя навьт граматнага 
шсьма, паколыа беларусга праватс заснаваны на двух асноуных арфаграф1чных 
прынцыпах -  фанегычным i марфалапчным* Акрамя таго, названы вщ разбору 
садзейшчае уснрыняццю вытворанага слова у астэмнай сувяз! з шшым1 словам^ пгго
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ЛЕДАГОПКА.1 ПС1ХАЛ0ПЯ у 1
будзе дабратворна уплываць на моуную культуру вучняу як састауную частку ix 
агульнай культуры.

Невыпадкова марфемны разбор у сютэме вывучэння складу слова i 
словаутварэння займае значнае месца. Аднак, нягледзячы на гэга, ён не атрымау 
сваей грунтоунай метадычнай pacnpaupyid.

Найболып успрымальшй для вучняу з’яуляецца схема разбору, пры якой 
выконваюдца настунныя заданш:

L Вызначыць, да якой часщны мовы адносщца слова, зменнае яно щ 
нязменнае.

2. Уетанавщь канчатак i аснову, яе лекслчнае значэнне.
3. Сказаць, вытворная щ невытворяая аснова.
4. Падабраць два -  тры роднасныя словы, вычлешць корань. Назвадь яго 

лекачнае значэнне.
5. Вьщзедпць суфпсс i прыстауку.
Зауважым, што не усе з названых пунктау схемы знайпш рэашзацыю у 

практыцы правядзення марфемнага разбору. Апошняе датычыцца задания устанав1ць 
лекачныя значэнш асновы i тараня. Неабходнасць Taidx заданняу у склэме 
марфемнага разбору абумоулена яш практычнай скфаванасцдо на усвядомленае 
успрыняцце мовы, сэнсу слова,, без чаго там анашз губляе свае прызначэнне.

Марфемны разбор праводзщца у вуснай i шсьмовай форме. У першым i друг!м 
вьшадках марфемны разбор трэба тчынаць з анал!зу слоу, ятя маюць невытворную 
аснову. I тояьш нотым пастунова icщ да выгворных з улшам ix ускладненасщ. Якраз 
гэты прынцьш мы узят за аснову узорау марфемнага разбор слоу.

1. Каля насады лестковай цягнууся гожаю шдковай стары, высою лес цяшсгы 
(Я.Колас).

В у с н ы
Лестковай (насады) -  прыметтк, слова зменнае. Канчатак — ай, аснова -  

леем к о в Лекшчнае значэнне асновы -  “якая належыць лестку5’. Аснова вытворная. 
Корань -  -лес- (лес, жены, лястк). Суфшсы -  -мк- -ов-. Л етчнае значэнне кораня - 
лес- “дрэвы на кораш”.

Ш с ь м о в ы
Лес тк ов ай (шеады) -  прым., змен. Лестков- -  якая належыць лестку, 

вытв. Лес- (лес, жены, шетк) -  “дрэвы на кораш”.

2. На илячах кароденькая ш адка цд плашч, а у руках шбы дубец, толыа 
сплецены з раменьчыкау (Я.Маур).

В у с н ы
Наюдка -  назоушк, слова зменнае. Канчатак ~ -а, аснова -  наюдк-. 

Лекачнае значэнне асновы -  “адзенне без рукавоу, якое нашдваецда на плечы”. 
Аснова вытворная. Корань -  чад- {тдаць. наюдацъ). Суфшс — к-. Прыстаука -  на-. 
Лекачнае значэнне кораня -  “штуршком нрымушаць дяцець тое, што знаходзщца у 
руцэ”.

Ш с ь м о в ы
На шд к а -  наз., змен. Наюдк- -  “адзенне без рукавоу, якое нашдваеода на 

плечы5’, вытв. Kid- (тдаць, наюдацъ) -  ^нпуршжом прымушаць лядець тое, што 
знаходзища у руцэ”.

Для вычлянення марфем у слове трэба супаставщь яго з роднасным1, 
аднакаранёвым! I зрабщь гэга неабходна з улшам сучасных струоурш-сэнсавых 
сувязей. Так, шпрыклад, слова песня можна толыа этымалапчна суадногаць з 
дзеясловам пець. Вылучаць тут корань яе-? суфшс -сн- будзе няправшьна. У сучаснай 
беларускай лпаратурнай мове названае слова суадносщца з raidMi словам^ як
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92 ВЕСНХК МДШ ШЯ Н.К.КРУПСКАЙ

песеты, песентк, песентца, што дазваляе выдзелщь у назоуюку пест 
невытворную аснову песн- i канчатак -я,

Зрабщь марфемны разбор слова азначае не толыа прав!льна акрэстць яго сувязь 
з роднасиыш, аднакаранбвыш словам!, аде i дакладна вычленщь яго значымыя 
часто. Як ix лепш выдзялядь, чым шравадда?

Знаёмства з вопытам працы иасташкау агульнаадукадыйнай школы №1 г. 
Мазыра сведчыць пра тое, нгш пры вызначэню марфем вучва пав1нны 
прытрымл^вадца наступнага парадку:

а) напачатку слова, кал! яно зменнае, трэба праскланядь щ праспрагаць або 
змяшць па лшах -  змеиная частка будзе канчаткам, а частка слова без канчатка -  
асновай, напрыклад, падарожтк — падарожтка, падарожнгку, падарожтка i г.д.;

б) потым падабрадь, як было наказана, аднакаранёвыя, роднасныя словы, 
напрыклад, падарожнж -  дарога, дарожны, падарожны;

в) зрабщь ix супастауленне i выдзелщь аднолькавую щ бтзкую, у залежнасщ ад 
чаргавання гукау, значымую частюр роднасных слоу -  у нашым выпаду корань - 
дарож

г) вызначыдь астатшя марфемм: пасля кораня -  суфжс -тк, перад коранем -  
прыстаука па-.

Супастауляць можна i няроднасныя еловы, але абавязкова ташя, яшя маюдь 
аднолькавае словаутваральнае зтачэнне i агуяьны утваральны аф!кс, напрыклад, 
беларусю, руст, укратст; гамяльчанш, мазыратн; падасгнавж, падбярозаегк i imn. 
Навучьщь карыетадца ташм прыёмам вычлянення марфем лепш за усе пасля таго, ж  
вучш атрымаюдь неабходныя навык! марфемнага разбор на аснове супастаулення 
прапанаванага для анализу слова з яго аднакаранёвым!, роднасньм. Пачадь трэба 
перш за усё са слоу з празрыстай марфемнай будовай, напрыклад, альховы, букавы, 
грабовы; бульбта, гарошына, салолина; выборка,, вьтгска, вырубка; барацъба, 
касьба, хадзьба; баскетбалгст, волейболист, футболист i im

Пры шдборы аднакаранёвых слоу вучш выкарыстоуваюдь тлумачальныя i 
перакладныя слоунш, а таксама "Марфемны слоушк беларускай мовы" 
А.М. Бардошча i JIM. Шакуна /Мшск, 1989/. Апошш будзе асабл!ва карысным пры 
праверцы пошукавых вышкау. На уроку ён прапашуваедца вучням теля таго, ж  
яны добра засвояць парадак марфемнага разбору.

Намылю пры марфемным разборы з’яуляющщ выншам, па-першае, недастаткова 
грунтоунага умения вучняу устанаравадь адрозненне пам!ж сучаснай ! пстарычнай 
структурам! слова. Напрыклад, слова стща цяпер успрымаедда ж  тольм 
невытворнае (канчатак -а, аснова атц-% i у !м нельга вычлянядь шшыя, апрача 
канчатка i асновы, значымыя часто. Тое самае трэба сказаць i пра словы гасцтща, 
стояща, дзе толыа этымалапчна можна выдзяляць адпаведныя каранёвыя i 
суфшсныя марфемы. У сучаснай беларускай лггаратурнай мове названыя словы 
невытворныя. Ш-другое, гэта вышк супастаулешш слова нярэдка з тыш, яшя маюдь 
тольш гукавую ахульнасць, напрыклад, нос i насщъ, сыры i сыр, варане i воронёны i 
шш.

Задача настаунпса -  паиярэдзщь падобныя памыдю. Для гэтага трэба навучьщь 
вучня выдзяляць корань, ж  i кожную значымую частку слова, ка аснове не тольш 
гукавой, але i сэнсавай суаднесенасщ з 1ншым1 словам!. Для выпрадоук! патрэбных 
навыкау карысным! будуць пражгыкаванн! тылу: а) выдзелщь корань у слове ! 
устанавщь яго значэнне (посадка -  корань -сад- -  “участак зямл1, засаджаны дрэвам!, 
кустам!, кветкам!”); б) падабрадь аднакаранёвыя да дадзенага слова (школа -  
школьны, прышколъны, школътк); самастойна щ з дапамогай слоушка устанав!дь 
значэнш гэтых слоу, назвадь ахульнае значэнне, жое дае магчымаедь разглядадь 
названыя словы ж  роднасныя С4усё, што мае дачыненне да школы ж  навучальнай
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ЛЕДАГОГТСАIТТС1ХАЛОПЯ 93

усгановы”; в) на аснове слоуншавых артыкулау даказаць, шго словы лес i леароука 
(“тоню слой празрыстай фарбы на карцше”) ,лёс i леска (“прымацаваная да вудзшьна 
штка з рыбалоуным кручком на канцы55), мац! i мацща (“перламутр”), парцьера i 
парцье (“швейцар у гасщшдьГ)5 рулет i рулетка (“вузкая лента з дзяленняш, якая 
накручваецца на валш у футарале”), нягледзячы на ix гукавы склад,
з’яуляюдца неаднакараневыш.

1ншыя памьиш адносяцца да няправшьных скарачэнняу, няумення 
выкарыстоуваць патрэбныя звеспа з марфемнага i тлумачальных слоушкау. Таму 
пры правядзенш шсьмовых марфемных разборау трэба патрабаваць зднастайных 
скарачэнняу, пастаянных зваротау да слоуншау» асабл!ва пры анал1зе незразумелых i 
малазразумелых слоу i слоу, ятя патрабуюць этымалапчных экскурсау.

Пэуныя цяжкасщ з’яуляювда у вучняу пры марфемным разборы слоу, у аснову 
ямх уваходзщь два i больш суфшсау. У гзтым выпадку часта два розныя суфшсы 
квал1фшук>1ща вучняш як адна марфема, шго вядзе да няправшьнага успрыняцця 
структурна-сэнсавьж сувязей з шшыш аднакаранёвыш словам!, а значыць, i да 
неусвядомленага асэнсавання лекс1чнага значэняя. Праюгыкаваць разбор ташх слоу 
трэба над мраушцгвам настаутка, захоуваючы нашунную иаслвдоунасць. Спачатку 
анал1зуецца невытворнае слова, ад якога шляхам далучэння суфшса можа бмць 
утворана новае слова щ яго форма. Тамм словам можа бьщь, напрыклад, вазоутк 
лес. Петым -  яго адаакаранёвыя лясок, лясочак, гэга дасць магчымасць наглядна 
прасачыць, як у слове лясочак з’явтся  суфшсы -он- i -ак i ssm  значэнш яны 
выражаюдь.

Разгледасаны прыклад вучшм успрымаецца без асабл1вых цяжкасцей. 
Ускладненым варыянтам яго стане марфемны разбор слоу тылу вартартк, дзе -ау-, - 
тк -  суфшсы асабовага назоунша. Карысным будзе марфемны разбор тамх слоу у 
спалучэнва са словаутварадьным авшпзам пры вывучэнт слова5пгварэння яасщн 
мовы. Ён акзыуна дапамагае наглядна успрьшяць словаутваральны прадэс (варта -  
вартаваць -  вартаунж).

Словазгсваральныя звестм пры марфемным разборы неабходны для правшьнага 
выдзялення не то лью кораня, суфшса, але i прыставак Так, пры адрознент 
прыстаум пры -  ад яе этымалапчнага варыянта (класцг -  прыкласщ i прыклад) 
важным з’яуляевда выяснение таго, шго у иершым вытворным слове пры -  мае 
словазппваральную функцыю (надае значэнне далучыць), чжо няма у апошшм 
прыклад, дзе пры уваходзщь у склад кораня прыклад i як асобная марфема не 
успрымаецца.

Падобныя разважанш -  зыходная база выдзялення марфем у словах радзщь, 
нарадяць i народ; гарадтцъ, агарадзгць i агарод; драць, выдраць i выдра; плаваць, 
паплаваць i поплау, дзе, як i у разгледжаным радзе слоу, словаутваральным1 
адносшам1 аб’яднаны толыа аднакаранёвыя дзеясловы I як вышк ко- (парадзщь), а- 
(агарадзщь), вы- (еыдраць), па- (паплаваць) з’яуляюдца тут прыстаукамь Чаго нельга 
сказаць пра назоушк1, дзе гэтыя хукавыя комплексы не што 1ншае, як тольм ix 
этымалапчныя варыянты: народ, агарод, выдра, поплау.

Раб1ць так!я наз!ранш не проста. Яны патрабуюць ад насл'аушка высокай 
л1нгв1стычшй э^дьщьп. А гэга магчыма пры умове? кал! ён творча асэнсоувае 
перадавы недагапчны вопыг, актыуна працуе над удасканаленнем свайго 
прафесшнага у^роуню.

Разгледжаныя заданш дапамо1уць свядома вычляняць корань слова, вызначаць 
яго лекйчнае значэнне, Практыка паказвае, што пэуную слстэму заданняу трэба медь 
на увазе i пры выщ^цоуды уменняу вьщзяляць у слове яго суфшс i прыстауку.

Асобна можш гаварьщь хфа два варыяшы ташх заданняу. Першы з ix уключае 
практыкаванш тыну: а) зашшыце словы, вызначде, роднасныя яны щ не (лыжы,
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лыжны, лыжтк, лыжнща, лыжня), Чаму так жныце?; б) змяшце кожнае слова па 
склонах, выдзелще канчатак i аснову; в) назавще корань i суфшсы -  частт слоу, ягая 
стаяць пасля кораня i служаць для утварэння новых слоу (лыжны, лыжнис, лыжнща, 
лыжня); г) якое значэнне надае кораню кожны з гэтых суфшсау?

1шпы характар маюць заданш друшш варыянту. У якасщ прыкладау даём 
вытворныя, пгго належаць да аднаго словаутваральнага тылу. Параун., напрыклад: а) 
зашшыце сповы ааншк бярэзтк, ельмк, хвойтк i вызначце ix значэнш (адпаведна: 
64лес з асЫ\ “лес з бяраз”, “лес з елГ, “лес з хвой”); б) змящце словы на склонах, 
назавще канчатк!, асновы i ix лекачнае значэнне (acin-, бярэз- ель-, хвои- -  “пароды 
дрэГ); г) якое ахульнае значэнне мае суфшс ~тк- “лес”. Складанасць заданняу 
другога варыяшу -  у падборы вытворных, ятя павшны належаць да адваго i таго ж 
словаутваральнага тылу: мець аднолькавае словаутваралънае значэнне (асттк, 
бярэзтк, ельтк, хвойтк) -  “назва лесу паводле назвы яш пароды”, адзшую у 
катэгарыяльных адносшах утваралъную аснову (acina, бяроза, ель, хвоя) i адзш i той 
жа утваральны сродак (у нашьш выпадку суфшс -тк~).

Падобныя цяжкаид узшкаюць i пры падборы задания на выдзяленне прыставак. 
На пачатковым этапе пажадана працаваць са словам  ̂ у склад ятх уваходзяць 
канчатак i бяссуфгкская з ярыстаукаш аснова. I тальк! потым да суфшеных слоу з 
ирыстаукам! Пры гзтым тут, як i у выпадках з суфжсныш асновам1, магчымы 
практыкаванш на матэрыяле аднакараневых слоу i неаднакараневых. Апошшя 
пав!нны аб’ядноувацца адным словаутваральным тылам.

У першым выпаду прапанушцца, напрыклад, заданы: а) зашшыце словы ехаць, 
ад'ехаць, выехаць, з ’ехаць, паехаць, прыехацъ, уз'ехаць i вызначце ix ахульнае 
лекшчнае значэнне “розныя дзеянш паводле дзеяслова ехаць”; б) выдзелще 
прыстаум i назавще ix значэнва, пры цяжкасщ -  карыстайцеся слоушкам {ад—  
“аддаленне ад каго -  чаго-н”; вы- -  “рух знутры, сярэдзшы”; з - -  “едучы, спусцщца 
адкуль-н.”; па- -  “начатак дзеяння”; пры- -  й'завяршэнне дзеяння”; уз- -  
“намраванасць дзеяння уверх”); в) пры дапамозе названых прыставак утварыце 
новыя словы ад дзеяслова бегчы, весщ, ляцець, тсаць; г) знайдзще словы у слоуваку i 
зашшыце ix лексачныя значэнш. Чым адрозшваюцца значэнш шваутвораных слоу ад 
значэння словау бегчы, весщ, ляцець, тсаць?

У друпм выпадку гшдбфаюдхца рознакаранёвыя, але аднаго словаутваральнага 
тыну вытворныя словы i даюцца нашутшыя заданш: а) зашшыце словы забегчы, 
завесщ, заляцець, запюаць i вызначце ix ахульнае лекйчнае значэнне (“завяршэнне 
дзеяння, названага дзеясловам”); б) вышшыце са слоушка лекйчнае значэнне 
дзеяслова бегчы i параунайце са значэнне дзеяслова выбегчы; в) назавще, пры 
дапамозе чаго выражала значэнне закончанасщ дзеяння, знацдзще i абазначце 
адпаведную значымую частку слова; г) знайдзще у слоунку значэнне прыстаую вы-, 
пры дапамозе ж  ад слоу бегчыf весщ, ляцець, тсаць утварыце новыя словы i назавще 
ix значэнш.

Як бачым, астэма практыкаванняу для выпрацоую грунтоуных уменняу 
марфемнага разбору уключае заданш рознай ускладненасад. Маючы гэта на увазе, 
настаушк дыферэнцыравана падыдзе да выканання кожнага з ix: адны уключьщь на 
пачатковым этапе, дфупя -  на зав^шальным (прапануе для самастойнай працы щ 
для выкананыя пад сва!м к1раюуцтвам)„ Абавязковай пав1нна застацца работа вучняу 
са слоушкам, у працэсе якой удасканальвашцца практычныя навьш выкарыстання 
яго для вызначэння прыватных i агульных лекачных значэнняу як цэлых слоу, так i 
ix значымых часгак -  кораия, суфжса i прыстаум.

Трэба паклапащщщ, каб усе элементы марфемнага разбору вучш засвош у час 
правядзення навучальных практыкаванняу. Кантрольныя працы даюцца пасля 
дастатковай трэвароую i толыа на тыя выпада, ятя дэталёва аналазаваися у класе.
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Асобныя заданш могудь быць спрошчаны. Напрыклад, няма асабшвам патрэбы 
вызначаць агульныя значэнт вытворных слоу, браць для анашзу словм з пстарычна 
пераасэнсаваньвы значымыш часткам! У вогуле кашрольны варыянт марфемнага 
разбору павшен уключаць трывала засвоеныя элементы яго правядзення, заданш, на 
узоры mix вучш у класс i дома (пад шра]Ыцтвам настаунша i самастойна) 
праанамзаваж не адзш дзесятак вытворных слоу. У 1ншым вытадку кантрольная 
праца будзе занадга складанай i вучш не справяцца з ей.

Наданне марфемнаму разбору астэмнага характеру, чоткай сувяз! з матэрыялам, 
як! вывучаны щ непасрэдна вывучаецца, шслядоуше выкарыстанне дадатковай. 
апрача школьных падручшкау, лшгвгстычнай i метадычнай лггаратуры -  надземная 
аснова свядомага засваення складу слова i слозаутварэння.

Summary

The conception of morpheme analysis and the order of its carrying out are given. 
Methodical recommendations and system of exercises of the exposing of morphemes and 
the prevention of mistakes are proposal
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ЭВРИСТИЧЕСКИЕ СИТУАЦИИ 
В ОБУЧЕНИЙ СТАРШЕКЛАССНИКОВ ГЕОГРАФИИ

Доминирующая стратегия инновационного процесса в мировой педагогике 
ориентирована от “передачи59 ученику знаний к эвристическому обучению. В 
современной дидактике школы эвристическое обучение обозначает изначальное 
проектирование учениками нового знания, отнесенного к существенной части 
содержания учебного материала в опоре на личный социальный опыт, создание 
образовательного продукта [1]. Творческий поиск в процессе создания 
образовательных продуктов и их последующая презентация ведут к ожиданию 
учащимися в привлекательной перспективе момента неопределенности, новизны, 
доброжелательности и внимания к своим успехам со стороны учителей и 
одноклассников. В результате на первый план выступает не внешняя стимуляция 
познавательной активности, а устойчивый актуальный интерес участников 
образовательного процесса, овладение средствами удовлетворения насущных и 
формируемых духовных, социальных и познавательных потребностей. Педагог 
выступает при этом в роли наставника, научного руководителя, консультанта, 
эксперта, соавтора.

Исходным системообразующим элементом эвристического обучения выступает 
эвристическая сшуация. Под эвристической ситуацией мы понимаем комплекс 
внешних условий, многообразных методов, средств, организационных форм учебно­
познавательной деятельности, направленных на достижение учеником личного 
образовательного продукта, непредсказуемого как для самого ученика, так и для 
учителя. Прогнозируя наш вклад в развитие проблемы эвристического обучения, 
можно предположить, что дальнейший поиск целесообразно осуществлять в плане 
разработки классификации эвристических ситуаций, позволяющей произвольно 
изменять творческий потенциал содержанта учебного материала, вводя в него или
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